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INTRODUCERE 

Aplicată domeniului pedagogiei, noţiunea de 
metodă a făcut de-a lungul timpului – şi continuă să 
facă şi astăzi – obiectul unor definiţii de o mare 
diversitate, uneori de-a dreptul contradictorii, astfel 
încât unui inventar sistematic al diferitelor sale accepţii 
i-ar putea fi consacrat un studiu mult mai amplu. În 
lucrarea de faţă, am optat pentru o definiţie cu caracter 
general, în măsură să reunească elementele cel mai des 
întâlnite la diverşi autori. Am reţinut, în acest sens, trei 
componente constitutive ale oricărei metode: a) un 
ansamblu de mijloace; b) folosite pentru atingerea 
unuia sau a mai multor scopuri integrate unei anumite 
viziuni şi subsumate unei ţinte prioritare; c) prin 
intermediul unor acţiuni organizate şi distribuite în 
timp. Pentru a ne justifica o dată în plus opţiunea, să 
adăugăm că, datorită întemeierii ei pe o serie de 
principii, o metodă pedagogică nu reprezintă doar o 
sumă de tehnici şi de procedee şi nici un altgoritm, 
adică un soi de „mod de întrebuinţare” specific unei 
acţiuni şi care, respectat cu sfinţenie, ar produce 
întotdeauna aceleaşi efecte.  

Articulând mijloace şi scopuri într-o structură 
deopotrivă spaţială şi temporală, metodele pedagogice 
constituie un cadru necesar conceperii şi realizării 
practicii educative. Vom examina mai îndeaproape 
această problemă în cele ce urmează, dar se cuvine să 
facem, încă de pe acum, un scurt comentariu pe 
marginea raporturilor dintre metoda pedagogică şi 
practica educativă. Dacă admitem ideea potrivit căreia 
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pedagogia este, pentru educaţie, ceea ce este reflecţia 
pentru acţiune, observăm că, implicit, reducem 
discuţia la doi factori: gândirea şi acţiunea, cea de-a 
doua fiind călăuzită de cea dintâi, anterioară din punct 
de vedere cronologic. În versiunea ei sistematică, o 
atare concepţie duce la concluzia că o practică 
educativă bine gândită înseamnă, pur si simplu, 
aplicarea metodei pedagogice celei mai judicioase, în 
funcţie de scopul urmărit. Or, nu încape îndoială că un 
asemenea mod de a înţelege legătura dintre pedagogie 
şi acţiunea educativă ar simplifica excesiv lucrurile, căci 
ar limita practica la un ansamblu de comportamente de 
execuţie. Cu alte cuvinte, în pedagogie gânditorii n-ar 
avea de ce să fie şi executanţi, iar executanţii şi-ar 
putea permite să nu mai gândească!  

Fireşte, o abordare mai dialectică e de preferat. 
Ca să reluăm o formulare a lui Durkheim, pedagogia ar 
putea fi atunci concepută ca un fel de „teorie-practică” 
având un statut intermediar între ştiinţă şi meşteşug1. 
În ceea ce ne priveşte, credem că pedagogia este o 
praxeologie înţeleasă ca o entitate constituită dintr-o 
reţea de interdependenţe între practică (în aspectele ei 
productive), praxis (în proiectul ei transformator) şi 
teoretizare (în tentativa ei de a face inteligibilă acţiunea 
educativă). 

Argumentându-şi propunerea de interpretare a 
situaţiilor pedagogice pe baza a ceea ce el numeşte 
„triunghiul pedagogic”, Houssaye2 afirmă: „Pedagogia 
este relaţionarea mutuală şi dialectică a teoriei şi a 
                                                 
1 E. Durkheim ( 1922), Education et sociologie, Paris, Alcan; Paris, 
PUF, ed a 3-a, 1992. 
2 J. Houssaye, La pédagogie: une encyclopédie pour aujourd’hui, Paris, 
ESF, 1993. 
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practicii educative de către aceeaşi persoană, răsfrântă 
asupra aceleiaşi persoane... Practicianul încearcă să 
îmbine teoria şi practica pornind de la propria sa 
acţiune (...), sarcină deopotrivă indispensabilă şi 
imposibilă în totalitatea ei”. Este definiţia la care ne 
vom referi cu precădere de-a lungul următoarelor 
capitole.  

Mai rămâne de precizat extinderea pe care o 
vom da câmpului de realizare si de dezvoltare a 
pedagogiei. Dacă ne raportăm strict la etimologia 
cuvântului, pedagogia este ştiinţa educării copiilor. 
Motiv ce justifică avansarea altor termeni, cum ar fi cel 
de „andragogie”, pentru desemnarea dialecticii teorie – 
practică în raport cu educarea şi formarea adulţilor. 
Alte abordări rezervă câmpul pedagogiei doar 
educaţiei şcolare şi se alătură preocupărilor didacticii, 
susţinând că pedagogia se ocupă de metodele de 
instruire sau de transmiterea unor ansambluri de 
cunoştinţe.  

Opţiunea noastră nu va avea în vedere 
explorarea exhaustivă a tuturor ariilor de dezvoltare a 
pedagogiei, de la educarea copiilor mici la cea a 
adulţilor, în domeniile şcolar, familial, terapeutic sau 
asociativ... Ne vom îndrepta în mod special atenţia 
asupra metodelor pedagogice utilizate doar în cadrul 
educaţiei şcolare.  
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